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GYUREI TEHETSEGMUHELY A NEPHAGYOMANYOK, NEPI ERTEKEINK
NYOMABAN

Fontosnak tartottuk, hogy a foglalkozason résztvevd gyerekek megismerkedjenek sajat
térségiik tanckulturajaval, szoérakozasi lehetdségeivel, és hagyomanyaival, valamint, hogy
egyesiiletlink 0j szint, uj lehetéségeket vigyen az életiikbe, a monoton hétkdznapjaikba.

A népi énekek tanuldsaval érzelmek tudtak megnyilvanulni igy lelki egyenstlyt hozhattunk
¢letiikbe. A népi jatékok segitségével, a gydzelem és a kudarc élményét élhették meg,
megtanulhattak ezek megfeleld kezelési modjait.

A tancorakkal a képességeik és készségeik javultak, tdnctudasuk fejlodott, és olyan produkciok
sziilettek, melyek a telepiilés barmely rendezvényén megalljak majd a helyiiket a jovOben is.
A néprajzi ismeretek, népi jatékok elsajatitasaval a mult értékeihez kertilhettek kozelebb a
gyerekek, a régi értékeket beépithetik a jeleniikbe.

Az egészségtudatos ¢letmod foglalkozdsokkal testi — lelki egészségiik egyenstlydnak
fontossagat tanultdk meg.

A szakmai program komplexitasa tobb irdnyban, pozitivan hatott a gyerekek személyiségére,
képességeire, vilagszemléletiikre, sot jovokepiikre is.

Pedagdgiai munkankat arra épitettiik, hogy a tanulok fokozodo onallosdggal képesek
legyenek sajat tanulasi folyamataikat irdnyitani. A differencialt — az egyéni készségeket,
képességeket figyelembe vevd — teljesithetd tevékenység biztositotta az Gromteli, kudarc
nélkiili tanulas lehetdségét. Ugyanakkor az elért teljesitmény értékelésekor nem hagyhato
figyelmen kiviil az adott tanul6 aktudlis teljesitOképessége, vagyis az, hogy sajat lehetdségeit
mennyire hasznalta ki a munka, a feladat elvégzése érdekében. A tévedések megbeszélése,
kijavitasa kozdsen tortént. A hibak elfogadasa, a tanulési folyamat részeként vald kezelése a
biztonsag €érzését nyljtotta, mentesitette a gyerekeket a frusztraciotol, szorongéstol.

A differencidlasnak szdmos szintjét, tobb formajat és modjat jelenitettiik meg a tanév
soran. Tortént tanuldsszervezés szintjén 1étrejovo differencialds, amikor érdeklddés szerint,
homogén szervezddésii csoport jott 1étre felkinalt feladat lehetdségek kapcsan, vagy tartalmi
differencialas, ahol a tanulok 6nalloan végezték a differencialt feladatokat, részben egyénre

szabott munkéval. Olyan tanuldsszervezési mddokat is alkalmaztunk, ahol a tagok kozott
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egytittmiikodés, kooperacid van. A néhany f6s csoportok homogén €s heterogén szervezésiiek
is voltak. A csoporttagok azonos feladatot végeztek. Az eltér6 képességii gyermekek munkaja

kozott tartalmi differencialassal tortént.

Differencidltunk a tanitds-tanulds soran, kozvetlen, vagy kozvetett moddon. Tortént
differencidlas a segitségadasban, hiszen az eltéré képességli gyermekeknél fontos a feladat
ismertetésének megfeleld modja, az érthetdség, az egyszerti, célra toré megfogalmazas, ha kell,
kulcsszavak kiemelésével, figyelem iranyitassal, akar tobbszori ismétléssel. Segitséget adhat a
részekre bontott feladat folyamatos ellendrzése, analogiadk felhasznaldsa, példa bemutatasa. A
példak életszeriiek, érthetdek, s valoban a feladathoz kapcsoloak voltak, a feladat megértését
szolgaltak. Eppen annyi segitséget adtunk, amennyi sziikséges volt ahhoz, hogy a gyermekek a

gondolkodasi folyamatban tovabb l1éphessenek.

Differencialas tortént a feladatok szintjén, mennyiségi téren, technikai kivitelezés terén, s
a visszajelzés modjat tekintve is. Mennyiségileg kevesebb feladatot szantunk annak a tanulonak
ko6z6s produktum sordn, aki tarsaindl lassabb tempdban haladt, igy elértiik azt az optimalis
esetet, hogy egy adott feladatcsoport elvégzésére, az eldzdek szerint differencialva, ugyanannyi
id6t adhattunk kiilonb6zo csoportoknak. A visszajelzés folyamatos volt, a feladat magaban
hordozta az onellendrzés lehetéségét, akar a részfeladatoknal, akar a teljes feladat végén, a
vizualis segédleteknek koszonhetden. Ezaltal lehetdség nyilt arra, hogy a tanulok folyamatosan
képet kapjanak munkajuk eredményességérdl. A vizualis megsegitésben digitalis eszkdzzel
megjelenitett mozzanatok, vagy emlékeztetd képi vazlatok, s az elére elkészitett munkadarab
folyamatos jelenléte segitett a feladat minél pontosabb és 6nallobb végrehajtasdban.

A tevékenységben torténd differencidlassal az eltérd képességli gyermek szdmara hosszabb
ideig biztosithattunk eszkdzhaszndalatot, hiszen a cselekvések tényleges végrehajtasara nagyobb
mértékben van sziikségiik, mint atlagos fejlodeésti tarsaiknak. A cselekvés, tevékenykedés az,
ami a differencidlds lehetOségét rejti abban, hogy iranyitott, kotott, vagy €épp szabadon
valasztott. A vélasztas lehetOsége adhatja majd azt a tudast, hogy a gyermekek megtanulnak
képességeiknek megfelelden véalasztani, pozitiv valtozasként realis Onismerettel, onértékeléssel
rendelkeznek majd, erésddik feladattudatuk, motivaltsdguk fokozodik. Kell tapasztalatot
szereznek onmagukrol, korlataikrol, ezért képessé valnak arra, hogy a szamukra megfeleld,

optimalis erdsségt, jellegli feladatot valasszak meg. Mivel a sikerélmény, az uj célok, s a
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magasabb teljesitmény elérése volt a cél, nem valasztottak a kdnnyebb végrehajthatosag
érdekében egyszerlibb feladatot, hanem keresték a még szdmukra elérhetd célt, kihivast.

A gyermekek legtobbszor kedvelik az olyan munkaformakat, tanuldsszervezési modokat,
amelyekben tarsaikkal kooperalhatnak. Tobb szempontbdl is pozitiv tapasztatot nyujt a
kooperativ tanitas-tanulasi munkaformék alkalmazasa, egyrészt kivédhetd vele az
elszigetel6dés, hiszen tarsaval kommunikdlni és egylittmiikodni kényszeriil a gyermek,
masrészt olyan segitséget kaphat hasonld gondolkodasu, életkoru tarsatol, amelyet egy felnott
adott esetben maximalis felkésziiltség, magas szintli szakmai tudas ellenére sem képes megadni
azon az érthetd nyelven, szinten, mint ahogy azt egy masik gyermek teheti. A szocialis keretek
szintjén torténd differencialas célja az volt, hogy a tarssal végzett munka soran a tars mintat is
nyujtson, 6sztonzdleg hatva a masik félre, vagy a csoport tobbi tagjara.

T4jékozodtunk arrol, hogy a tanulok az ismeret elsajatitds soran mely csatorndkat
hasznéljak legeredményesebben. Ez is személyenként valtozo volt, ezért a megfeleld tanulasi
stilus megvalasztasat donto fontossagunak tartottuk. Voltak gyermekek, akik a vizualis, masok
az auditiv, vagy a motoros tapasztalatszerzést részesitették elényben, esetleg ezek
kombinaciojat. Ugyanakkor figyeltiink arra, hogy a tobb bemeneti csatorna hasznalata nehogy
tulz6 mértekli legyen, épp nem a vart eredményt hozva. A tobb oldalrdl aldtdmasztott,
megkozelitett ismeretatadds, a kiilonbozé ingerek egyidejii alkalmazdsa a tanulasban
akadalyozott gyermekeknél, a szenzoros integracid esetleges zavara miatt megnehezitheti a
tanulast. Ezt sikeriilt elkeriilniink munkank soran.

Fontos, hogy redlisan, a tanuld sajat képességeinek megfelelden tlizziik ki az elérendd
célt, ami az eltérd tempo, képességek, valamint az eldzetes ismeretanyag tiikkrében személyre
szabott legyen. Torekedtiink arra, hogy hasznéalhat6 tudést birtokolhasson a tanul6, ami sziléard,
biztos tudas, s amire épithetiink a késébbiekben. Egyéniesitett foglalkoztatas nélkiil ez kevésbé
valosulhat meg a tanulasban akadalyozott gyermekek korében, a nagy egyéni eltérések miatt.

Akik eltéro tudasszinttel rendelkeznek, eltéro célok eléréséért kiizdenek, eltéro feladatokat
oldanak meg eltérd szinten, de ugyanabban a csoportban, kozosségben, eltérd jellegii értekelést
kell, hogy kapjanak. Mivel a tanuldkat 6nmagukhoz képest kell értékelni, elengedhetetlen volt
a személyre szabott értékelés hasznalata, melyben nem a nagy atlaghoz, nem egy standardhoz
viszonyitva adtuk meg a fejlodés mértékét, hanem valdban egy — egy gyermek teljesitményének
adott id0szakban tortént valtozasat jeleztiik. Az onértékelés, a csoporttagok értékelése, s a

pedagogus értékelése egyforman szerepet kapott a feladatvégzés, alkotés soran.
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Alkalmaztunk csoportmunkat, figyelve arra, hogy a tanulok egyenletesen vegyék ki
résziiket a munkabol, nehogy esetleg egyes tanuldok kivonjak magukat a feladatvégzésbol,
rosszabb esetben hatraltassak a tobbiek munkajat. Tortént homogén csoportszervezés, ahol a
csoporttagok képesség és érdeklodés szempontjabol kdzel azonos szinten alltak az adott feladat
végrehajtasanak tekintetében, de heterogén csoportalakitast is alkalmaztunk, ahol a
csoporttagok érdeklodés és képesség tekintetében erdteljesebb eltérést mutattak az adott
feladatot tekintve. Ekkor a csoportszerepeket meghataroztuk, igy mindenki erejének és

képességeinek megfelelden vehetett részt a munkaban.

A jol szervezett csoportmunka jelentds személyiségformald, értékrend alakitd hatdssal van a
csoporttagokra. Megjelenik az egyiitt gondolkodas lehetdsége, az alkalmazkodas, Osszefogas,
érvelés — meggydzés, a masik tiszteletben tartasa, az eltéré gondolkodas elfogaddsa, az

Osszetartozas élményének személyes megtapasztalasa.

Jelen volt a paros munka is, homogén, illetve heterogén paralakitassal is. Utobbinal a tanitva
tanulést céloztuk meg, hiszen egy jobb és egy gyengébb képességii tanuld kozds tanuldsat jelent
meg, ahol a jobb képességli gyermek a tanar szerepében tevékenykedett. Tortént részben

egyénre szabott munkavégzés, amikor a hasonlé szinten levo gyerekek azonos feladatot kaptak.

Az audiovizudlis eszk6zok haszndlatdval a mai kor kdvetelményeinek kivantunk megfelelni,
célunk az eszkozhasznalat elsajatitasanak elosegitése, a vizualis és auditiv észlelés megsegités,
az ¢érdeklddeés felkeltése, illetve fenntartdsa volt. Haszndltuk a megfigyelés, szemléltetés
modszerét elemzés felvezetésekor, dokumentalt feladataink felidézésével, vagy
részmozzanatok megjelenitésével. Mozgoképet és alloképet is jelenitettiink meg, megkiséreltiik
a szimultan mozgas végzeését, kivetitett videoanyag megjelenitésével, bemutatas, mint modszer
kovetésével. A tanari bemutatas természetes eleme volt a foglalkozasoknak, gyakran szolgalt

egy — egy nehézség, [épésnél torténd elakadas athidalo megoldasaként.

A foglalkozasok mindig nagyon vidam, lendiiletes hangulatban teltek, és az 6sszhangra mindig
nagyon odafigyeltek a pedagogusok. A gyerekek szinte egy alkalommal sem akartdk, hogy

véget érjen a foglalkozas, annyira élvezték az (1j modszereket, a tanitas-tanulas ezen forméjat.
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